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Aus unserer Praxis fur lhre Praxis

Forderung von Anfang an fiir alle Kinder
— —

,»Was ist ILSA? Was bringt uns das? Wie kénnen Es war keine leichte Aufgabe, das ILSA-Screening-
wir es einsetzen und nutzt es iiberhaupt?* und Fdrderprogramm fiir den Anfangsunterricht an
Grundschulen zu erarbeiten. Wir haben ILSA ent-
worfen, verworfen, neu entworfen und wieder um-
geworfen — jetzt ist sie erwachsen.

Schuleingangstests gibt es inzwischen wie Sand
am Meer. Aber 'mal Hand auf’s Herz: Wo landen
diese ,,Protokolle®“? In den Akten? Wohl oft, und
da schlummern sie meistens vor sich hin. So viel
Arbeit bei der ,Besichtigung® der zukiinftigen
ErstklisslerInnen, eigentlich fiir nichts?

Ausgangspunkte von ILSA:
Zwei zentrale Risikofaktoren

Nr. 1: Krajewski — Kompetenzebene 2
Und jetzt auch noch ILSA —eine neue ,, Aktenleiche?  per kardinale Aspekt der Zahl —Teil 1:

Unser Motto war von Anfang an: ,Die Verkniipfung von Zahlworten mit Mengen (Kompetenzebene 2)
erfolgt erst spdter. Hierbei verstehen Kinder zundchst, dass manche

Wenn, dann praxisnah und schulalltags- Zahlworte (z. B. drei, eins) fir ,wenig“ stehen, andere Zahlworte mit

tauglich dem Begriff ,viel“ inVerbindung gebracht werden kénnen ... . Schon

Sicherlich braucht es eine Lernprozessanalyse, indi- Inhalt .............................................................................................

viduell, qualitativ und fir alle Kinder, wenn sie in :

. . . ILSA1
die Schule kommen. Aber: Kein Screening-Konzept e .
. . . . ¢ Aus unserer Praxis flir Thre Praxis

ohne angegliedertes Forderprogramm. Nicht ein L . :

. « o o . Forderung von Anfang an fir alle Kinder . . .. 1
weiteres ,, Test-Konzept™, das quantitativ nur richtig _
und falsch beurteilt und keinerlei daraus resultieren- Die Division, das unbekannte Wesen. . . ... ... 8
de individualisierte Forderkonzeptionen hervor- ' TIPIESSUML . . . oo oo oo 11 .'.:.;‘
bringt, die auch in der Klasse anwendbar sind. e 4“
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manche dreijdhrige Kinder verfiigen iiber diese zweite Kompetenzebene,
die eine ,Mengenbewusstheit von Zahlen® widerspiegelt und die ent-
scheidend ist fiir die Entwicklung eines arithmetischen Verstdndnisses. “!

Zihlt doch 'mal
bis Fiinf!

" die
die die

resultatives Zahlen
positionales Zahlen

Funf sind alle zusammen! Jeder Finger ist EINE Zahl

Sieht vollig identisch und auch richtig aus!

Ist es aber nicht. Das rechte Kind hat die Entwick-
lungsschritte der Kompetenzebene 2 nicht erreicht. Es
versteht Zahlen als Einzelpositionen und nicht als Ge-
samtanzahlen, als Resultat von aufsummierten Einsen,
wie das linke Kind — ein gewaltiger Unterschied.

ﬁbungen und Lernproben wie ,Kreise immer finf
Muscheln ein!“ u. 4. helfen da nur selten:

Und auch hier:
Sieht véllig identisch und auch richtig aus!

Neben der Tatsache, dass solche ,,Tests* und Ubungen
nahezu jedes rechenschwache Kind von der Lésung aus
betrachtet, beherrscht, findet man exakt die gleiche
Zahlvorstellung wie im Beispiel davor. Vielleicht wird
die eine oder der andere einwenden, das rechte Kind
habe aber doch 5 Muscheln eingekreist. Das ist wahr:

Das Kind weil3, dass es alle Muscheln einkreisen soll,
die es beim Abzihlen angetippt hat. Es kreist die Mu-
scheln ein, denen es jeweils eine Zahl positional zu-
geordnet hat. Die Funf bleibt dabei die Finfte und

! www.bildungsserver.de, Onlineinterview, KRAJEWSKI , Entwicklungsorien-
tierte Forderung frither mathematischer Kompetenzen® vom 12.08.2010

* www.bildungsserver.de, Onlineinterview, KRAJEWSKI , Entwicklungs-
orientierte Forderung frither mathematischer Kompetenzen® vom
12.08.2010

* GERSTER 1996, Vom Fingerrechnen zum Kopfrechnen; Schriftenreihe
der PH Heidelberg, Bd. 25

+ LORENZ & RADATZ, 1993, Handbuch des Foérderns im Mathematikun-
terricht, S. 117

reprasentiert weiterhin keine Gesamtanzahl. Eine
Zahlvorstellung, die sich hdufig im Verlauf der Klasse
1 ausschleift, dummerweise aber erst dann, wenn die
Entwicklung einer Rechenschwiche bereits im vollen
Gange ist — und das ist nun einmal zu spit!

Denn der erste Risikofaktor hat bereits den zweiten im
Schlepptau:

Nr. 2 : Krajewski — Kompetenzebene III
Der kardinale Aspekt der Zahl —Teil 2:

,Wie Untersuchungen mit Grundschulkindern zeigen, haben jedoch
Kinder mit Rechenschwierigkeiten diesen Entwicklungsschritt oft selbst
in der Grundschulzeit noch nicht vollzogen. Dieser Entwicklungsschritt
ist jedoch entscheidend, um zu erkennen, dass sich Zahlen aus anderen
Zahlen zusammensetzen lassen und dass der Unterschied zwischen zwei
Zahlen wieder eine Zahl ist. (Kompetenzebene 3). Diese Grundprinzi-
pien der Zahlen, die schon mancheVierjdhrige verstanden haben, bleiben
rechenschwachen Kindern oft noch lange Zeit ein Ritsel. “*

Wenn man nicht weil3, dass die 8 aus 5 und 3 zusam-
mengesetzt ist, dann bleibt einem bei der Aufgabe 5 +
3 nur das Zihlen Ubrig. Das 16st dann das endgiiltige
, Ticket” fur eine Rechenschwiche/Dyskalkulie, leitet
sie gewissermalen ein:

5+«3=2¢
N
@5@3
S
[
8

234 § 7
5
Q\/}% @%

Und schon wieder:
Sieht vollig identisch aus
und das Ergebnis passt auch!

Kardinales
Zahl-Konzept

Positionales
Zahl-Konzept

Es beginnt sich ein massives Problem zu entwickeln,
das keiner Beruhigungspillen wie ,,Am Anfang zihlen
sie doch alle!”, sondern des sofortigen Einschreitens
bedarf. Denn eines liegt auf der Hand:

,Zihlmethoden als einzige Losungsstrategie {iber das erste
Schuljahr hinaus zu tolerieren, ist unterlassene Hilfelei-
stung und bewirkt, dass sich Unterschiede zwischen
schwachen und befihigten Schiilern stindig vergréBern.
., Wenn sich ein Kind zum ,,Zihlkind“ entwickelt hat,
sind HilfsmaBnahmen ab dem Ende des zweiten Schul-
jahres sehr aufwendig und oft wenig erfolgreich.*

Und genau deshalb will ILSA Thnen helfen, diese Ri-
sikofaktoren in den Griff zu bekommen. Und dies mit
der ersten Mathe-Stunde, also von Beginn an.

Seite 2

©Kopf und Zahl, 20. Ausgabe



Ein qualitatives Einzel-Screening fiir alle
Kinder der Klasse 1

Dringt sich die Frage
auf: Wie erkennt man
den Unterschied zwi-
schen einem Kind mit
positionalem wund ei-
nem mit kardinalem
s Zahl-Konzept? Wie sieht
] man das, wenn man gar
nichts sieht?

ILSA 1/1%

riwicklurgsomniriere Scmnng Aaret

Teat iy

Aufgaben

Bei der Entwicklung des
Screenings zu ILSA war
uns direkt klar: Es muss
ein  Einzel-Screening
werden und es muss qualitativ angelegt sein, man
muss den mathematischen Entwicklungsstand jedes
Kindes erkennen. Zudem muss man sich alle Kinder
der ersten Jahrgangsstufe anschauen, um auch soge-
nannte ,,Blender” sicher identifizieren zu kénnen. Da-
mit hatten wir dann ein Problem auf dem Tisch: Wie
soll das in den Schulalltag passen?

10-12 Minuten pro Kind, das muss drin sein, auch bei
vierziigigen Schulen. Zwei Vormittage mit 3 KollegIn-
nen und sie haben ein aussagekriftiges Bild von allen
Thren Schillerlnnen der Klasse 1 (ca. 80 Schiilerlnnen
— das ist alltagstauglich!

3. Kardinaler Aspekt der Zahl (2) - Positive Fingerbilder & bis10

EIEE 57

| Anweisung der Lehrkraft: | | Darsteliung das Kindes: | Emebnisse

jatzt pinige Zahion |31 sponian 3

mir gleich ek

+ § [] Zeigt das Bild spontan
1] twergange fietiond

3.4 Zeige mir 7"

-+ Kind zeigt sportan 7 Firger. 3z { [ Boginnt mit fatschor F8

 Zoigt das Bik
- nicht spontan
— { [ Muss abzahlen
[ Ubergange nicht
. fielend

{pusgoy)
nzep ebulg z

3.2 Jelz! zeigst du 7 Finger.
Mache 9 daraus!™

- Kind klappt spontan 2 Finger
auf,
[ Keinefaischie Antwon

3.3 _Jetz! zeigs! du 9 Finger.
Mache 6 daraus!™

(puegey)
e sebung g

Fahler bai der

[#(9llé]

So sieht man das: Kinder mit einem positionalen Zahl-Konzept losen diese
Aufgabe nicht spontan mit flielenden Ubergangen, sondern abzéhlend.

= Kind klappt spontan 3 Finges

13 Aufgabenstellungen fithren durch das Screening
ILSA 1/1. Bei jeder Aufgabenstellung finden Sie links
Thre Anweisung an das Kind, in der Mitte die Darstel-
lung des Kindes (oder auch Ihre) und rechts das Er-
gebnisfeld, das wahrend bzw. unmittelbar nach der
Aufgabe ausgefillt wird. Kein listiges Nachschlagen
in Handbitichern, kein Herumsuchen in Ergebnista-
bellen, wie es bei vielen Testverfahren der Fall ist — das
gehort auch zum Praxisbezug im Schulalltag. Sie se-
hen immer sofort, was gemacht werden soll.

Pravention statt Reparieren ...

... darauf kam es uns im Screening ILSA 1/1 an. Es
handelt sich also NICHT um ein Diagnostik-Instru-
ment fir das Vorliegen einer Rechenschwiche (Stig-
matisierungen helfen keinem weiter), sondern um
ein Forder-Instrumentarium. Das Screening ermittelt,

ob das Kind iiber ausreichende Zahlaufbaukenntnisse
verfiigt, damit es Gberhaupt verstindig das Rechnen
erlernen kann. Sind dem Kind diese Kenntnisse nicht
prasent, wird es sich mit groBer Wahrscheinlichkeit
zu einem ,,Zdhlkind“ entwickeln und in Folge mit
groBen Rechenschwierigkeiten konfrontiert. Weil} ein
Kind nicht, dass Neun drei mehr als Sechs sind, dann
gibt es bei den von rechenschwachen Kindern so ,,in-
nig geliebten” Minus-Aufgaben wie 9 — 6 = ? sofort
Arger: Die Rechenarten werden nicht mit adiquaten
Mengenoperationen in Verbindung gebracht, sie blei-
ben vollig unverstandlich, es existieren keine Zusam-
menhdnge, keine Analogien, Phantasieergebnisse wer-
den nicht bemerkt,

7.6 <A

“‘Am Anfang zahlen sie doch alle!”
Und am Ende meistens auch! (Klasse 7, Gymnasium!)
Wirklich nichts bemerkt? Wohl kaum!

das Rechnen ist ein reiner Zihlakt, das Memorieren
auswendig gelernter Zahlwortreihen, weil grundle-
gende Einsichten in die Kompetenzebene 2 und 3 feh-
len. Kein Wunder, dass dann irgendwann ,,diagnosti-
ziert” wird, dass das Kind sich in Mathe schlecht kon-
zentrieren kann, die Aufmerksamkeitsspanne nach-
lasst, das wiirde uns allen so passieren, wenn wir das
Rechnen mit Gedachtnisleistungen zu kompensieren
versuchen. Genau das deckt Thnen das Screening auf
und beugt damit praventiv Rechenschwierigkeiten
vor. Damit das gelingt, ist bei der Auswertung ...

... Ihr diagnostischer Blick ...

... gefragt. Ein qualitatives Interviewverfahren wie ILSA
1/1 erfordert in ganz starkem MaBe Thre Kompetenz bei
der Lernprozessanalyse. Es kommt auf das WIE und
WARUM an —richtig oder falsch, das bringt fiir die spa-
tere Forderung gar nichts, zumal gerade teilleistungs-
schwache Kinder auch viele richtige Losungen produ-
zieren — tduschen Sie sich da bloB nicht!

Thr diagnostischer Blick
ist entscheidend! Ein
Klassiker: Aufgabe 6a
und 6b wurden zwar
richtig geldst, aber bei-
de male nicht spontan
und lediglich abzih-
lend. Bei 6b treten zu-
satzlich Sprachverstind-
nisprobleme (SP) auf.
Sie beobachten das Kind
bei seinen Losungsstra-
tegien und dokumen-
EElptalsche Anwolt tieren diese. Ampelfar-

Versteht .weniger als
nicht ben geben Thnen einen
schnellen ~ Uberblick
iiber den Kenntnisstand des Kindes — fiir jede Aufgabe.

| Ergebnisse |

ea [H[TRE [spl

== { [_| Antwortet spontan
Antwortet nicht spontan

Muss abzahlen
Keineffalsche Antwort
|:| Versteht ,mehr als” nicht

o (/2N (X

L o |:| Antwortet spontan
Antwortet nicht spontan

Muss abzahlen
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Die Verbindung eines qualitativen Screenings mit ei-
nem individualisierbaren Foérderkonzept, ab der er-
sten Stunde des Mathematikunterrichts, fir alle Kin-
der (AUCH FUR IHRE MATHE-ASSE!), innerhalb Threr
Klasse, mit der gesamten Klasse und trotzdem indivi-
dualisiert anwendbar, das ist der Schltssel dafiir, dass
ILSA in der Praxis auch funktionieren kann und wird.

r ,Untergang” jeder Lernstandsanalyse lauert in
quantitativen Verfahren, aus denen sich, sofern tber-
haupt vorhanden, in der Regel kein abgestimmtes
Forderkonzept herleiten ldsst. Deshalb war bei der
Entwicklung von ILSA eines von vornherein klar:

Niemals ein Screening ohne passgenaues
Forderprogramm!

Erfahrungen aus unseren Lerntherapien hin oder her:
Die Ubertragung in den Schulalltag, das war wirklich
nicht ganz einfach. Eines vorweg: ILSA ist KEINE
NEUE DIDAKTIK! Das zu entwickeln ist die Sache der
Unis. Vielmehr integriert sich ILSA in alle gingigen
Didaktiken und bildet ein Bindeglied zwischen Kita
und Erstklassunterricht — eine Liicke, die wir mit
ILSA geschlossen haben.

Auch die neuen Anforderungen der Inklusion waren

zu berticksichtigen. Vor allen Dingen muss ein Foérder-

programm

# individualisiert aufgebaut sein,

" in der Férdergruppe funktionieren,

" in der Klassengemeinschaft,

& klassentiibergreifend,

@ und im Zuge der Verbundschulen auch schuliiber-
greifend.

Und ganz im Sinne der obigen Uberschrift gilt natiir-
lich auch umgekehrt:

Kein Férderprogramm ohne passgenaues Screening!

Alles andere landet in den Regalen der Lehrer- und
Klassenzimmer und schlummert da vor sich hin.

Ein sinniges Férderprogramm muss zudem die drei
Ebenen des Lernens im Mathematik-Unterricht be-
riicksichtigen:

Symbolische Ebene

Zahlen & + Rechenaufgaben

Handlung
OIOI I1] , % ;& Materialien

lkonische Ebene Enaktive Ebene

Bildliche
Darstellung

Nur das Zusammenspiel dieser drei Ebenen innerhalb
eines Forderprogramms ermoglicht einen nachhalti-
gen Mathematikunterricht — gerade zu Beginn der
Klasse 1.

Das erhalt jede Schule

Das Screening

ILSATH'E ILSA 1/1 |LSA1;2‘¥

M!gaben

e T

s Schule
g

i 12 Seiten DIN A4
~~ 100 Exemplare pro

Das Screening

LA

% 1 Exemplar

ILSA 1/2

Das ILSA-

Begleitbuch
64 Seiten DIN A4
(Spiralbindung)

pro

Teilnehmerin Die PC-Programme

30

S

Das ILSA-Protokoll

Spiele und :
Ssielideen Der ILSA-Trainer
. Das ILSA-Trainin
in der Klasse 9
120 Seiten DIN A 4 ‘
(Spiralbindung) Material & Infos
1 Exemplar pro 1 Exemplar pro
Schule Schule

Der ILSA-Rechen-Kasten
e 336 Rechenkarten
] (kartoniert und zelofaniert)

- \ 1 Exemplar pro Schule

Das Zehner/ | OOOOO |
Finfer-Feld | [OOOOO]

Exemplare pro Schule m

Len iz Q9999 50Q
3 | 05 WP

3:0-10 | 10-0-=2 | YN
HE‘U - i ":-h.? - - -
oo g kel Bk @R [EeE
Ll

IS e

B et et Sifesfesg) @ oot

Schule

jeweils ein-
(6555965559 (65559 mal pro
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Passgenauigkeit und Protokolle ...

... Sie brauchen beides. Wir haben fiir ILSA ein Pro-
gramm geschrieben, das Thnen die Ergebnisse des
Screenings protokolliert:

@ Individuumszentriert,

@ Aufgabe fiir Aufgabe — qualitativ,

< innerhalb Threr Klasse,

< und klassentbergreifend.

Thre Analyse des Lernprozesses beim Kind ist ent-
scheidend fiir die weitere Férderung. Mit einigen
Klicks erhalten Sie alle Informationen, die Sie fiir den
Einsatz des Forderprogramms von ILSA brauchen,
Kind fiir Kind, Aufgabe fiir Aufgabe.

Mit dem Programm kénnen Sie dann die Férdergruppen
zusammenstellen, ganz nach Bedarf und wie Ihr schuli-
scher Alltag es zuldsst. Das Programm verfiigt tiber um-
fangreiche, kinderleicht zu bedienende Sortierfunktionen.

Aufgaben ~
[1T72]3T4)s\%6[7[8]9 1011 1z i3]

(G RIN0 . 00,00, )3.0(.00,53,0FN0, 0 PUENN0, 0

O B-Bl0,00,00,00,03,00,00,0 W sMWE0,00,00,00,0

(O KI0,00,00,00 03,0EN§0,53,03,0 0NJME3, 0

[ "F'3N0,00,00,00 0F#83,00,00,3M0,00,00,0

" -E0,00,00,03,0F,03,0FFE NS ME3,03,03,0
0

(USY0,50,00,00, P35 ,00,0PV3, 0 ]ME3.03.0
-

Punktgenau eingerichtete Férdergruppe: Alle 6 Kinder haben bei
den ersten vier Aufgaben nahezu keine Probleme. Das sieht bei
der Aufgabe Nr. 5 (Passer-Bilder = ,Wie viele Finger sind einge-
klappt?“) anders aus. Ganz klar, was es hier zu tun gibt!

Das ILSA-PC-Protokoll

& unterstiitzt Sie bei Elternberatungen,

& hilft Thnen bei der Gestaltung Ihres Unterrichts,

" gibt Thnen in Ampelfarben sofort einen Uberblick
tuber den Lernstand Threr Klasse oder mehrerer
Klassen (auch schuliibergreifend).

Alle Daten sind tGbertragbar, fiir Thre SonderpidagogIn
und fr Thre KollegInnen (mit der entsprechenden Li-
zenz). Sie kénnen also auch zu Hause vorbereiten.

Nicht schon wieder neue Ubungsblitter,

... die gibt es eh schon wie Sand am Meer — und wirk-
lich besser geworden ist damit eigentlich gar nichts
(vielleicht die Kassen einschligiger Nachhilfe-Ein-
richtungen, aber das war‘s dann auch).

Ubung automatisiert verstandene (und deshalb im
Langzeitgedichtnis verankerte) Inhalte. Sie behebt
keinerlei Verstindnisprobleme, macht die ganze Sa-
che, wenn unverstanden, eher schlimmer (auch
psychisch gesehen) statt besser! Denken Sie 'mal an
Thre Mathe-Asse: Die iiben fast nichts!

Deshalb ist das ILSA-Forderprogramm I ganz ent-
scheidend, weil es hier auf Thre Erklirungen ankommt.

Das ILSA-Forderprogramm II liefert
= vielfiltiges, individualisiert einsetzbares Forderma-
terial,

& Spiele und Spielideen fiir die ganze Klasse,
& PC-Trainingsprogramme u.v.m.

Eine Aufgabenstellung von Hunderten mit den ILSA-
Rechenkarten: Das Kind soll gleiche Anzahlen kombi-
nieren. Zur Fragekarte (F — beliebige Anzahl von 1 bis
60) passt eine Kontrollkarte (K — beliebige Anzahl von
2 bis 60). Hat es eine Losung gefunden, schiebt es die
Karten zusammen:

Kartewvorarseiten

kann es seine Losung (zusammen mit anderen Kin-
dern) selbstindig kontrollieren:

Kananricksaiton

Passt das ,,magische” Zeichen des Zauberers, ist die
Zuordnung richtig (das Prinzip funktioniert Gber alle
336 Rechenkarten hinweg fiir alle 6 Darstellungsfor-
men und in jedem beliebigen Zahlenraum — auch von
1 bis 3 fiir ganz schwache Kinder). Und Ihre Mathe-
Asse bekommt man damit auch ganz schén auf Trab.
Die Rechenkarten kénnen noch viel mehr:

ILSA und die ganze Klasse

Dazu haben wir ein Spiele-Buch entworfen, das Ihnen
die Unterrichtsplanung erleichtert. So kénnen Sie mit
den Rechenkarten auch in der gesamten Klasse arbeiten.

Aug ungenor Praxis fr Ihre Praxie

ILSA 174

o s o vt S B o

Der ILSA-Rechenkasten: 336 Rechenkarte
filhren durch die Welt des kardinalen Zahi3

,Ansonsten spielen meine Forderkinder fleifig Memory und Wer gewinnt?
Dabei kann man gut beobachten, wer was noch zihlt und wie schnell sie
auf die Kraft der Fiinf vertrauen, weil es ums Gewinnen geht. “®

5 Reaktion einer Lehrerln aus Herne nach den ILSA-Veranstaltungen

©Kopf und Zahl, 20. Ausgabe
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Eine von 60 Abbildungen zu den Spielideen in der Klasse

In diesem Buch (wie auf der CD auch) finden Sie ei-
nen 60 Karten umfassenden Klassensatz der ILSA-
Rechenkarten. Auch die hier beschriebenen Spiele
kénnen individualisiert auf den Kenntnisstand Ihrer
Kinder hin durchgefithrt werden.

Aber sinnvoll eingesetzt ist auch dieses Ubungsmate-
rial nur dann, wenn die Erklirungen aus dem ILSA-
Foérderprogramm [ vorangegangen sind. Deshalb
stand bei der Entwicklung von ILSA fiir uns zweierlei
sehr schnell fest:

1) Ohne Ubung fiir Sie geht es nicht!

Arbeitsblitter auf den Tisch legen, selbstredendes Ma-
terial, das gibt es sowieso nicht und mit ILSA auch
nicht. Selbstentdeckendes Lernen, das klappt mit
ILSA, aber niemals ohne begleitende Anleitung. Des-
halb muss man sich mit ILSA einarbeiten, es trainie-
ren und ausprobieren. Neues geht haufig nicht immer
ganz glatt. Ein wenig Chaos sollte man immer einpla-
nen — aber Sie werden Routine erlangen.

Das bedeutet dann auch:

2) Fort- und Ausbildung ...

... miissen sein! Material und Férderprogramme kon-
nen so gut sein, wie sie wollen, man kann sie auch
ganz falsch oder vollig unproduktiv verwenden, wenn
nicht gar kontraproduktiv. Ein Problem, dem wir mit
einem umfangreichen Fort- und Ausbildungspro-
gramm begegnen mussten.

Jeweils 2 MultiplikatorInnen pro Schule besuchen
diese Fortbildung. Die Organisation und Gestaltung
durch das zustindige Schulamt ist praktisch und wiin-
schenswert wie in

Bochum, Herne, Markischer Kreis II, Neuss,

wo wir die Aus- und Fortbildung zu ILSA seit Mai
2013 an ca. 130 Schulen bereits durchgefiihrt haben.
Die Maximalfortbildung umfasst (das kann variieren,
je nach Grundvoraussetzungen):

Das Grundlagenmodul Der Theorieteil von ILSA an der Praxis entlang

‘ 7h (incl. Pausen) H"

min. 24 Personen =min. 12 Schulen

U

Das Farderprogramm | von ILSA

" max. 36 Personen = max. 18 Schulen
min. 24 Personen = min. 12 Schulen

U

max. 36 Personen = max. 18 Schulen ‘

Ausbildungsmodul 1
|® Th (incl. Pausen)

Ausbildungsmodul 2 Die Screenings & das Farderprogramm Il von ILSA
JE < max. 36 Personen = max. 18 Schulen
(@) mnopausen)  JIf§ e % Porsonen - man 19 S|

Die Multiplikatorenunterstiitzung

,,Wie soll ich das alles meinen KollegInnen vermitteln?“
, Wie war‘s denn gestern?”, eine Frage fiir die groB3e
Pause?

Wir lassen Sie als Multiplikatoren nicht alleine!

Stellt sich die Frage: Wie? Die Idee wurde in Herne ge-
boren, mit den dortigen Vorsitzenden des Arbeitskreises
Dyskalkulie und dem Schulamt: Alle LehrerInnen einer
Klasse 1 derjenigen Schulen mit ILSA-Zertifikat besu-
chen eine weitere eintdgige Fortbildung zu den Grund-
ztigen des |ILSA-Programms. Wenn moglich, wieder-
holt sich dann die Veranstaltung im Folgejahr, bis alle
KollegInnen sich mit ILSA auskennen.

Multiplikatoren- Grundziige von ILSA fiir alle Lehrerinnen der Klasse 1
unterstiitzu ng Nur fiir Schulen mit ILSA-Zartifikat
@ 8h (ganztégig) " max. 80 Personen

oder Bitte Anfragen an:

2x 4h (nachmittags) ILSA@MLZ-Dortmund.de

ILSA@ MLI-Duesseldorf.de

Kontrolle ist besser: ILSA 1/2

Trotz allen Bemthungen ,rutschen einem immer
wieder Kinder durch® — ganz besonders lernstarke,
aber rechenschwache Kinder. Dafiir haben wir das
Screening ILSA 1/2 entworfen, das sich am Stand
Ende der Klasse 1 orientiert.

Auch dieses Screening ist ein qualitatives, das mit al-
len Kindern Ende der Klasse 1 durchgefithrt werden
sollte. Hier sind Aufgabenstellungen auf der rein sym-
bolischen Ebene gefragt, die die Kinder aber mit enak-
tiven Handlungen unterstiitzend demonstrieren sol-
len. Das ist extrem wichtig: Denn auswendig gelernte
Zahlensitze kennen wir von rechenschwachen Kin-
dern reichlich und kénnen nicht das Ziel eines ver-
stindigen Mathematik-Unterrichts sein:

n 8+ 5 =01 213 - 6 =[]
Ergebnisse: [o] m-. Sonstiges: Ergebnisse; [a] -.
Antwortet spontan ’ [ Antwortel spontan
+{ Benutzt Finger kardinal Benutst Finger kardinal
Rechnat mt Z0 +1 Rachnat mit 20
Siaht Zussmmanhang

2u B+6=13
Antwortet nichl spontan

Antworte? nichl spontan Muss abzihion

— Muss abziiblen _— Heinal falsche Antwort
Keinel fische Antwort Muss die Aufgabe sshen
Muss dio Aufgabe schen Keln Zusammenhang

Probe “Nein Danke!". Beispielaufgaben aus dem Scree-
ning ILSA 1/2 - alles qualitativ.

Mag sie gar nicht: Filmszene
zur Aufgabenstellung aus der
Aus- und Fortbildung:

Praxisbezug hat obere Priori-
tat - immer!

Alle Ergebnisse konnen wieder im ILSA-Protokoll-
Programm verwaltet werden. Sie erhalten dann auch
fir das Screening ILSA 1/2 von Einzelergebnissen fir
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jedes Kind bis hin zum Uberblick {iber eine gesamte
Jahrgangsstufe Detailinformationen, mit denen Sie
dann Fordergruppen gestalten kénnen. Mit einer Dau-
er von 6—8 Minuten pro Kind ist auch dieses Scree-
ning schulalltagstauglich.

ILSA kann noch mehr:
Nicht nur fiir die Klasse 1 ...

... sondern auch fiir IThre rechenschwachen Kinder aus al-
len anderen Klassen kénnen Sie das gesamte ILSA-Kon-
zept (also Screenings und Forderprogramm) verwenden.
Natiirlich auch das PC-Protokoll-Programm, mit dem Sie
dann auch klasseniibergreifend Férdergruppen bilden
kénnen. Zudem erhalten Sie einen Uberblick iiber die
Fingangsvoraussetzungen des Kindes und den Stand des
Kindes Ende Klasse 1 — das hilft bei Threr Férderung.

Extra am Ende:
Die PC-Programme von ILSA

Es handelt sich hier um reine Trainings-Programme,
die zur Automatisierung und damit zur Ubung ge-
lernter Inhalte dienen. Sie gehdren deshalb an das
Ende des ILSA-Forderprogramms. Genau genommen
handelt es sich um zwei Programme:

Das ILSA-Zahlaufbau-Training arbeitet mit den iden-
tischen Rechenkarten, die die Kinder bereits aus dem
Rechenkasten und aus Threr Férderung kennen.

Welches Bild passt hier hin?

Wibhle eines aus:
| | é ?E | [
K H
[ o] =]
Passeraufgaben (= ,Verliebte Zahlen“ sind unabdingbare Voraus-
setzung fur den Zehneribergang. Das muss vorher sitzen, auf

ikonischer und enaktiver Ebene und vor allen Dingen aus dem
kardinalen Aspekt der Zahl heraus.

=10

(OISO I ]

=l

Das ILSA-Rechen-Training beinhaltet Aufgabenstel-

lungen auf rein symbolischer Ebene. Sie kénnen bei

beiden Programmen

= beliebige Zahlenrdume wihlen,

& ganz unterschiedliche Aufgabentypen erzeugen,

 verschiedene Schwierigkeitsgrade anwahlen (auch
fir Thre Mathe-Asse), beliebig viele Trainings er-
zeugen, abspeichern und an KollegInnen weiterge-
ben u.v.m.

Die Zusammenstellung der Trainings kénnen Sie auch
zu Hause an Threm Rechner vornehmen — ein paar
Klicks und Sie besitzen individualisierte Tranings fir
jedes Kind. Die einzelnen Trainings kénnen mit einer

beliebigen Anzahl von Kindern verkniipft werden, die
Sie dann in der Schule am PC aufrufen. Ferner proto-
kollieren die Programme die Ergebnisse fiir jedes
Kind. Sie haben immer einen Uberblick, was Sie mit
welchem Kind trainiert haben und wie die Ergebnisse
ausgefallen sind. Zum Rechen-Training gehdrt auch
ein Hausaufgabenblattprogramm als Zusatzfunktion
(also Ubung und nicht Erklirung!).

Zertifikat & Lizenz

Jede Schule erhilt ein Zertifikat fir die Anwendung
von ILSA. Die Lizenz flir die PC-Programme wird ein-
malig vergeben und gilt fiir das gesamte Kollegium.

So konnen Sie sofort starten

Hier finden Sie tber 200
vorbereitete  Muster-Trai-
nings, Zahlaufbautrainings
und Rechentrainings fiir
lernschwache und auch
lernstarke Kinder. Einfach
einlegen, tiberspielen und
mit dem Programm [LSA-
Training starten.

Weitere Informationen?

Wir stellen Thnen ILSA 1 gerne auf einer Schulleiter-
konferenz vor (wie wir es hdufig bereits gemacht ha-
ben. Erkundigen Sie sich auch hier:

www.zahlbegriff.de/Veranstaltungen.htmiz

oder per E-Mail an:

ILSA@zahlbegriff.de

ILSA wird nicht allen Kindern helfen, aber ganz bestimmt
ganz vielen und Thnen auch — da sind wir uns sicher.

Entwicklung vom:

MATHEMATISCH LERNTHERAPEUTISCHEN ZENTRUM
Dortmund - Bochum - Lidenscheid

Mathematisch Lerntherapeutischen Institut
Disseldorf

Mitglieder im:

Arbeitskreis des Zentrums fiir angewandte Lernforschung @'@

(gemeinnitzige GmbH)

Josefgrundschule in Herne
Grundschule im Land NRW

Ein ganz besonderes Dankeschon fiir
das umfassende Engagement geht an
alle Mitglieder des:

Rotary Club Bochum

©Kopf und Zahl, 20. Ausgabe
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mailto:ILSA@zahlbegriff.de

Die Division, das unbekannte Wesen
,,Das mit den 2 Punkten®

Christiane Graefen,
Institut z. Behandlung der Rechenschwiche Miinchen

Fortsetzung von K&Z 19

Uberblick
(Im letzten Heft :

1. Welche Schwierigkeiten beinhaltet die Division?

2. Die beiden Fragestellungen der Division (Grund-
vorstellungen des Verteilens und des Aufteilens)

3. Welche Operationsvorstellung sollten Schiiler ent-
wickeln?

4. Bewegungsgesetze der Division)

In diesem Heft (20):

5. Kopfrechnen: SchlieBendes Rechnen auch in der
Division

6. Teilen von Zehner- und anderen Stufenzahlen

Im ndchsten Heft (21):

7. Teilen mit Rest

8. Schriftliche Division

5. SchlieBendes Rechnen auch in der
Division

Wenn der geplagte Schiiler im Dyskalkulie-Test

endlich bei den Divisionsaufgaben ankommt, ver-

zieht sich sein Gesicht fast immer, als ob ihm etwas

weh tite: ,,Geteilt! Das kann ich gar nicht!“

Schiiler, die bei der Aufgabe 56 : 7 das Siebener-Ein-
maleins (1 ¢7 =7,2+7 = 14...) so weit aufsagen, bis
die ,,56 endlich als Ergebnis der Malaufgabe kommt,
aus welcher sie dann die Ergebniszahl der gefragten
Geteilt-Aufgabe herausextrahieren konnen: diese
Schiiler kommen selten, und schon gar nicht in der
gewlinschten Zeit, zum Ziel. Ihr Rechenweg ist zu an-
strengend und erfordert zu viele umstidndliche Schrit-
te. AuBerdem lernen sie so nichts fiir andere Aufgaben,
denn sie miissen ja immer wieder von vorn beginnen.

Aber auch fiir nicht rechenschwache Schiiler wire ein
verstaindiger Umgang mit der schwierigsten Grundre-
chenart wiinschenswert. Allzu hiufig wird hier gera-
ten und gehofft, dass es stimmen moge.

Zu den Problemen des Kopfrechnens im kleinen Eins-
durcheins gesellen sich verschirfend noch Aufgaben
iber ,,10 Mal“. 108 : 9 kann man - laut Auskunft vieler
Schiiler - tiberhaupt nur schriftlich rechnen. Der Versuch
des Kopfrechnens scheitert daran, dass das gemditliche
Zerlegen in die Stellenwerte hier nicht klappt. 100:9
und 8:9 macht die Sache noch schlimmer. Denn es
wadre hier eine intelligente Zerlegung des Dividenden
in durch diesen Teiler teilbare Summanden erforderlich.

Kopfrechnen, das die in der Division geltenden Re-
chengesetze anwendet, um vorteilhaft zu rechnen,

legt nicht nur die Grundlage fiir den ,,Durchblick” bei
den einzelnen FEinsdurcheins-Reihen, sondern auch
fir den Stoff kommender Schuljahre (Bruchrechnen,
Proportionalitdt etc.).

Anstrebenswert ist also neben der korrekten Operati-
onsvorstellung, dass die Schiiler beim Rechnen und
v. a. Kopfrechnen auf eine verlissliche Struktur zu-
rickgreifen kénnen.

Unterricht (und Therapie) sollte fiir das Teilen -
wie fiir die anderen Grundrechenarten auch - Me-
thoden des Kopfrechnens anbieten, die es den
Schiilern erlauben, sich a) an bekannten Aufgaben
zu orientieren und b) sich die Bewegungsgesetze
der Division (s. Artikel in K&Z Nr. 19) zunutze zu
machen. Bei den Wenn-dann-Sitzen des schlieBenden
Rechnens liegt das Ziel nicht nur darin, Zeit zu spa-
ren, sondern vor allem darin, durch das Rechnen
selbst die GroBenvorstellung zu befordern.

5.1. Orientierung an Stiitzpunktaufgaben

Bei der Multiplikation ist mittlerweile Standard in den
meisten Schulbiichern, was in der Dyskalkulie-Therapie
von jeher getan wurde: Ausgehend von den , Kernaufga-
ben“: 2 mal, 5 mal und 10 mal die Zahl, werden die
anderen Aufgaben der Einmaleins-Reihe abgeleitet. Wenn
5mal 7 =35, dann ist 6 mal 7 ein Siebener mehr, also 42.

In Umkehrung dieser Stiitzpunktaufgaben der Multi-
plikation kann mit den Schiilern jede Einsdurcheins-
Reihe erarbeitet werden.

Im Beispiel sind die Aufgaben 10 mal die Zahl, 5 mal

die Zahl und 2 mal die Zahl als Stiitzpunkte gewdhlt.

(Es kann auch 1 mal die Zahl genommen werden.)
4

g/ g/
= S

“i 9 H‘.‘ [ H‘.‘ 9

Am Beispiel der 7er-Reihe:

gm 70:7 =10.

;:;‘>:;, 63 : 7 ist ein Siebener weniger, also
56:

3 472 : 7 ist ein Siebener mehr, also

L 35:7=5
&
" 28:7istein Siebener ,also
21:
am14:7=2
¢
Y 7:7 = N
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Ubung:

Auf diese Art konnen auch sog. Nachbaraufgaben gezielt geiibt
werden.Vorgegeben wird eine fertige Divisionsaufgabe. 45 : 9 =
5. Die (von den Schiilern zu bildenden) Nachbaraufgaben im
9er-Einsdurcheins lauten: 54 : 9 = 6 und 36 : 9 = 4. Das
Schwierigste daran ist, den jeweiligen Dividenden zu finden. Es
ist aber auch eine Ubung zur Struktursicherheit: In welcher
Reihe bin ich , und wie lautet die Reihenfolge der Zahlen (ndm-
lich nicht 9 : 45...)?

Zwar konnen sich die Schiiler auf diese Art selbst die
einzelnen Reihen erschlieBen, es ist jedoch nicht dar-
an gedacht, sie das kleine Einsdurcheins auswendig
lernen zu lassen. Dies ist weder tiblich noch sinnvoll.
Es geht vielmehr darum, dass sie die Zusammenhdange
selbst herstellen miissen."

5.2. Benutzung der Bewegungsgesetze in
der Division

Mindestens so wichtig wie das genaue Ausrechnen

von Ergebniszahlen ist das vorausschauende, das ver-

gleichende und abschitzende ,,Prognostizieren™ der

Ergebnisse. Die Schiiler kénnen sich mit Hilfe von

Wissen iber die Division den jeweiligen Zahlenraum

dividierend erschlieBen:

—Wenn die Schiiler wissen, dass (bei gleichem Divi-
denden) je groBer der Teiler, desto kleiner das Ergeb-
nis sein muss, haben sie fiir die GréBenabschidtzung
einen wichtigen Meilenstein.

— Ebenso hilfreich ist die Erkenntnis, dass (bei glei-
chem Divisor) gilt: Je gréBer der Dividend, desto
groBer der Quotient, und umgekehrt.

— Stlitzpunktaufgaben (wie oben) erlauben, Nachbar-
aufgaben zu bilden.

—Bei bestimmten Quotienten ist die Aufgabe klar:
Kommt 1 heraus, dann waren Dividend und Divisor
gleich. Kommt 0 heraus, war der Dividend auch 0.
Ist das Ergebnis 10, dann war der Dividend zehnmal
so grof3 wie der Teiler. Usw.

5.2.1 Je groBer der Teiler bei gleichem Dividenden,
desto kleiner der Quotient.

Wenn das Grundverstindnis, dass eine Ausgangsmenge
in gleich groB3e Teilmengen zerlegt wird, bei den Schii-
lern vorhanden ist, konnen sie sich die Beziehung zwi-
schen Anzahl der Teilmengen und ihrer jeweiligen Gro-
Be klar machen: Hat die Oma doppelt so viele Enkelkin-
der, aber gleich viel Geld zum Verteilen, dann bekommt
jedes Enkelkind nur die Hilfte etc. Ebenso die Beziehung
zwischen GroBe einer Teilmenge und Anzahl der Teil-
mengen: Soll jede einzelne Gruppe groBer werden,

“I: Grundlage dieser Art des schlieBenden Rechnens ist das Distributivge-
setz: Der Dividend wird in eine Summe zerlegt, die Summanden werden
einzeln dividiert. (a +b):c=a:c+b:c

dann wird die Anzahl der Gruppen kleiner. Werden
40 Orangen jeweils zu acht in Netze verteilt, dann ha-
ben wir weniger Netze, als wenn die

40 Orangen in Ser-Netze verpackt wirden.

Ubung:
Teiler doppelt so groB - Ergebnis halb so grof (und umgekehrt)
Lése durch Uberlegung:

Wenn 24 : 8 = 3, wie grof ist dann 24 : 4 ?
Wenn 18 : 6 = 3, dann ist 18 : 3 doppelt so groB, also 6.

Das antagonistische Verhdltnis zwischen Divisor und Quo-
tient gilt nattirlich nicht nur bei ,,doppelt so grof3 - halb so
grof}“, sondern bei allen anderen Vervielfachungen. Ist der
Divisor nur ein Drittel des Divisors in der Ausgangsaufga-
be, dann wird der Quotient dreimal so grof3 sein.

Wenn 45 :9 = 5, dann ist 45 : 3 wie viel?

Auf diese Art konnen die Schiiler, wenn sie darauf ver-
trauen, auch Aufgaben berechnen, die eigentlich einer
hoheren Klassenstufe vorbehalten sind.

5.2.2.Je groBer der Dividend bei gleichem Teiler,
desto groBer das Ergebnis.

Das ist logisch: Wenn es mehr zu verteilen gibt und
die Anzahl der Empfinger bleibt gleich, dann be-
kommt jeder mehr.

Ist dies dem Schiiler klar, kann er folgende Aufgaben
,blind“, also ohne ein einziges Mal rechnen zu mus-
sen, losen.

Setze das richtige Vergleichszeichen (>, <, =)
12:3 [] 21:3 50:5 [] 40:5
8:2 [] 8:4 15:3 [] 15:5

5.2.3. Quotientengleichheit (ab 4. Klasse)

Wenn Dividend und Teiler beide im gleichen Mal3
(gleicher Faktor) verdndert werden, dann bleibt das
Ergebnis gleich.

Wenn 500 : 100 = 5, dann ist 250 : 50 ebenfalls 5.
(Dividend und Divisor wurden halbiert)

Wenn 42 : 6 = 7, dann ist 84 : 12 auch 7.
(Dividend und Divisor wurden verdoppelt)

Das leuchtet auch Kindern ein: Wenn die Oma, die auf
einmal doppelt so viele Enkelkinder hat, auch doppelt
so viel Geld zum Verschenken mitbringt, dann bleibt
es beim einzelnen Enkel bei der gleichen Geldportion.

©Kopf und Zahl, 20. Ausgabe
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Ubungen zur Quotientengleichheit
(gleichsinnige Verdnderung von Dividend und Divisor)

Grundaufgabe: Geteilt-Aufgaben zu vorgegebenen Ergebnissen
finden lassen.

Die Schiiler sollen viele Geteilt-Aufgaben mit dem Ergebnis 20
finden, jeder Schiiler am besten mehrere. Hierdurch wird das
Verstindnis fiir den Zusammenhang mit der Multiplikation
gefordert.

Aufbauanforderung: Die Therapeutin oder Lehrkraft sucht dann
eine der gefundenen Aufgabe heraus, sagen wir:

80 :4 = 20, und verdoppelt Dividend und Divisor.
160 :8.

Nachdem die Klasse festgestellt hat, dass das Ergebnis gleich ist,
sollen die Schiiler bei ihren eigenen Aufgaben suchen, ob sie auch
,Ableitungen” von 80 :4 = 20 dabei haben.

(sowie20:1 =120; 40 :2 = 20; 800 :40 = 20 usw.)
Vielleicht werden auch noch andere Aufgabengruppen gefunden
(60 :3 =20 etc.)

Dann soll auch bei anderen Aufgaben diese Verdoppelung oder die
Halbierung durchgefiihrt werden.

Diese Ubung ist fiir das spitere Kiirzen und Erweitern
von Briichen wichtig.

Die Quotientengleichheit liegt auch dem in Punkt 6
zu besprechenden Rechentricks zugrunde: , Streich
doch einfach die Nullen!”. S.u.

5.3. Quadratzahlen

Auch die Quadratzahlen kénnen als Stiitzpunktzahlen
dienen. Sie sind relativ einfach auswendig zu lernen
und erlauben den schliefenden Ruckgriff auf benach-
barte Aufgaben der gleichen Reihe. Z. B. die besonders
unbeliebte Aufgabe 56 : 8 lisst sich mit Hilfe der
,Quadrataufgabe” 64 : 8 = 8 leichter losen.

Ubung: Nenne die Quadratzahlen bis 100.

Bilde dann selbst Aufgaben wie diese:

9:3=3 16:4=4 25:5=5
Schreibe dann zu jeder gefundenen Aufgabe die beiden Nachbar-
aufgaben!

Als Gedankensttiitze kann die Finmaleinstafel als Hun-
derterfeld dienen, in der die Quadratzahlen eingetra-
gen werden sollen.

|f:x 2134|567 ]|8]9]10
2 |L¥| 6| 7 |10]12|14]16]18]20
3| 6 [Lx| 1215182124 27|30
4 | 8 | 12| Lx|20|24|28|32]36]40
5 110]15[20|L¥|30]35]40 45|50
6 | 1218 |24 |30 || 42|48 54|60
7 |14 2128|3542 |{Lk|56]|63]|70
8 | 16|24 32|40 |48 |56 |LX|79] 80
9 | 18|27 36|45 |54](63|72|L¥|90
10 20[30]|40|50]|60|70]|80|090|LL

5.4.Die 1 als Quotient

Immer wieder ein Aha-Erlebnis: 5 : 5 und 6 : 6 und
7 : 7 haben das immer gleiche Ergebnis 1. Auch Schii-
ler der 2. Klasse kénnen mit ,,riesigen® Zahlen rech-
nen, wenn einmal klar ist, dass 1 herauskommt, wenn
Dividend und Divisor gleich grof3 sind. Der Fehler, zu
meinen, 0 sei das Ergebnis, kann gut diskutiert wer-
den: Wenn 3 Kinder sich 3 Hefte teilen, dann sind ja
nicht alle Hefte verschwunden... Vielleicht kommen
die Schiiler ja auch darauf, dass hier eine Verwechs-
lung mit der Subtraktion vorliegt.
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6.Teilen von Zehner- und anderen
Stufenzahlen

Anzustreben ist auch im Zahlenraum der 3. und fol-
genden Klassenstufen eine Operationsvorstellung da-
von, was genau geschieht, wenn eine Zahl durch eine
andere dividiert wird. Dieses wird leider hiufig da-
durch ersetzt, dass die Schiiler im kleinen Finsdurch-
eins rechnen und fiir den gréBeren Zahlenraum Null-
stellen anhdngen oder streichen, oft ohne den richti-
gen Begriff davon zu haben, was sie da eigentlich tun.
Auch wenn sogar im offiziellen Lehrplan und in der
Praxis der Erwachsenen das Streichen von gleich vie-
len Nullen im Dividenden (zu teilende Zahl) und im
Divisor (Teiler) empfohlen wird bzw. gingig ist: Er-
fahrungsgemdl fiihrt diese Art der (scheinbaren) Er-
leichterung dazu, dass die Schiiler aus Mangel an Ein-
sicht willkiirlich streichen/anhdngen. Je weniger Gro-
Benvorstellung vorhanden ist, desto eher werden die
Regeln mit denen der Multiplikation, bei der Nullen
angehingt werden sollen, verwechselt. Und schon
kommt bei 240 : 40 das Ergebnis 600 (eine 6 mit
zwei angehdngten Nullen) heraus.

Oder so:

200 :50 =40

Anwendung des Merksatzes: Nach dem Streichen gleich vieler
Nullen hat das Ergebnis so viele Nullen wie die erste Zahl.

Das Streichen von Nullen‘kar‘m die falsche Vorstel-
lung beférdern, dass 0 ,,nichts“ ist, weshalb man sie
ohne langes Uberlegen anhingen oder wegstreichen
kann.

Unverstindnis gegeniiber der Bedeutung der Null
zeigt sich auch bei Nullen in der Ergebniszahl selbst,
wie bei 4 X 5 = 20. Wenn gerechnet werden soll
200 : 4, kann das Ergebnis 500 lauten, denn 20 : 4 = 5,
und es werden 2 Nullen angehingt, weil 200 eben
zwei Nullen hat.

An diesen Fehlern sieht man, dass das Streichen bzw.
Anhidngen ohne Kenntnis der Griinde erfolgt. Mathe-
matisch betrachtet wird beim Streichen von Nullen in
beiden Zahlen der Divisionsaufgabe ja folgendes ge-
rechnet:

Bsp.: 720 80 =[]
(720:10) : (80:10) =[]
72 8 =9

Dividend und Divisor werden durch die gleiche Zahl
geteilt. Der Quotient bleibt gleich. Das wissen aber die
wenigsten Schiiler.

Die Schuler kommen oft selbst schon mit dem Re-
chentrick, die Schule sollte ihnen dies nicht auch so
beibringen, sondern vielmehr Wert darauf legen, dass
die Schiler den ,,Rechentrick” auch erkliren konnen.

Manche Leute, die sich schon sehr an die Technik des
Nullen-Weglassens gewohnt haben, fragen: ,,Wie
sonst — wenn nicht mit Nullen-Streichen — soll man
denn solche Aufgaben rechnen wie: 3 200 : 80?
Beispielsweise mit dem Riickgriff auf die benachbarte
Aufgabe 3 200 : 800. Das wire 4. Die gesuchte Zahl
muss also 10 mal so groB3 sein (s. 0.).

Die Schiler sollen also ermuntert werden, bei schwe-
ren Aufgaben nicht gleich aufzugeben, sondern zu
fragen: Welche dhnliche einfachere Aufgabe kenne
ich, die mir helfen kann?

..'.'! ...." ..'.'¢ ..'.'4 ..'.Ol cz.tﬂ
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ILSA in Threr Region

ILSA wird den Schulen tber Nordrhein-West-
falen hinaus von Instituten in Niedersachsen
und Hessen angeboten, welche durch die ILSA
Lernentwicklung zertifiziert worden sind. Alle
Institute sind zudem Mitglied im Arbeitskreis des
Zentrums fiir angewandte Lernforschung, einer
gemeinniitzigen Gesellschaft fiir Forschung, Of-
fentlichkeitsarbeit und Ausbildung im Bereich
der Lernprobleme Mathematik.

Die ILSA-Fortbildung fiir die Lehrkrifte (emp-
fohlen werden zwei Teilnehmer pro Schule) ist
dreitdgig und findet in Stddten in der Ndhe der

Mathematisch Lerntherapeutisches Zentrum Dortmund
44145 Dortmund, Munsterstr. 40-42,Tel. 0231-839 00 49
E-Mail: ILSA@mlz-dortmund.de

Mathematisch-Lerntherapeutisches Institut Diisseldorf
40211 Disseldorf, Kurfiirstenstr. 8, Tel. 0211-171 06 67
E-Mail: ILSA@mli-duesseldorf.de

Lerntherapeutisches Zentrum Rechenschwiche Kéln
50668 Koln, Theodor-Heuss-Ring 52, Tel. 0221-912 34 50
E-Mail: Dys@]zr-koeln.de

Institut fiir Mathematisches Lernen Braunschweig
38100 Braunschweig, Steinweg 4, Tel. 0531-121 677 50
E-Mail: ILSA@zahlbegriff.de

Osnabriicker Zentrum fiir mathematisches Lernen
49074 Osnabriick, Georgstr. 8, Tel. Tel.: 0541-205 22 42
E-Mail: OS-Zentrum(@t-online.de

unten genannten Institute statt. Bei grof3erer re-
gionaler oder tiberregionaler Nachfrage (ab etwa
zehn Schulen) ist die Durchfithrung auch an ei-
ner Einrichtung vor Ort moéglich.

Interesse am Einsatz von ILSA?

Bei Interesse an dem Einsatz von ILSA an Threr
Schule nehmen Sie bitte unverbindlich Kontakt
mit einer der beteiligten Einrichtungen auf. Sie
erhalten dann weitere Informationen uber Fort-
bildungstermine und die Kosten fiir Fortbildung,
Material und Lizenzierung.

Mathematisch Lerntherapeutisches Zentrum Bochum
44795 Bochum, Hattinger Str. 246, Tel. 0234-890 13 55
E-Mail: ILSA@mlz-dortmund.de

Zentrum fiir mathematisches Lernen Paderborn
33102 Paderborn, Fr.-Ebert-Str. 8a, Tel. 05251-205 09 74
E-Mail: info@rechentherapie-paderborn.de

Zentrum fiir Dyskalkulietherapie Bonn

53111 Bonn, Nordstr. 75, Tel. 0228-976 66 00

E-Mail: Dys@zdb-bonn.de

Therapiezentrum Rechenschwache Hannover
30175 Hannover, Leonhardtstr. 2,Tel. 0511-318 08 23
E-Mail: info@rechenschwaeche-hannover.de
Zentrum fiir mathematisches Lernen Kassel

34131 Kassel, Wilhelmsh. Allee 287, Tel. 0561-316 05 60
E-Mail: info@rechenschwaeche-kassel.de

Ein personliches Gesprach mit der Schulleitung sowie die Vorstellung von ILSA auf einer Schulleiterdienst-
besprechung oder bei einem Kostentrager sind auf Wunsch moglich.

ILSA wurde entwickelt von

MATHEMATISCH LERNTHERAPEUTISCHES ZENTRUM (MLZ)

Dortmund - Bochum - Ludenscheid

&

Mathematisch Lerntherapeutisches Institut (MmLI)

Dusseldorf

>

www.ilsa-lernentwicklung.de

(gemeinniitzige GmbH)

In Kooperation mit den Zentren und Instituten des

Arbeitskreises des Zentrums fiir angewandte Lernforschung @*@
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